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Abstract 
Background and Objectives: The general goal of the current research was to design a 
multicultural curriculum model for the second year of secondary school. 

Methods: In terms of its purpose, this research is one of applied research and according to the 
nature of the data, it is mixed. The sample in the qualitative section consisted of 18 experts and 
specialists in the field of curriculum, all of whom had doctorate degrees in curriculum planning and 
had 10 years of teaching experience at the university. Also, the statistical population in the 
quantitative section included the teachers of the five districts of Tabriz city who taught in the second 
period of secondary school in the academic year (2019-2020), and 274 people were selected as a 
sample. 

Findings: The findings of the research identified 9 factors that had a characteristic value greater 
than 2 and had the ability to predict more than 60% of the variance of the questionnaire score. The 
extracted factors in order of priority were human communication, collective experience and 
promotion of participation, creation of pluralistic curriculum, growth of peace and understanding, 
development of justice and equality, increase of multicultural knowledge, duties of the ruling system 
in Multicultural society, multicultural education strategies, acceptance of cultural diversity. 

Conclusion: Therefore, in order to design a multicultural curriculum model, the main dimensions 
of the model and the components of each dimension were extracted based on the findings of the 
qualitative and quantitative stages of the research. 

Keywords: Multiculturalism, secondary school, schools, model of curriculum, Tabriz city. 

 

 

 

 

 

 

 

CIPJ. Vol., No. 

 

Curriculum and instruction perspective journal 
(CIPJ) 

Journal Homepage: cipj.tabrizu.ac.ir  

University Of Tabriz 

https://cipj.tabrizu.ac.ir/


 Author, et al                                                                          2                                                                         انو همکار اولنویسنده 

 پژوهشی مقاله 

الگوی برنامۀ درسی چندفرهنگی برای دوره دوم متوسطه )مطالعۀ موردیِ مدارس  ارائه 

 شهر تبریز( 

 3، عیسی برقی2، علیرضا عراقیه1*،رقیه با قر نژاد

 دانشکده فناوری اطلاعات و مهندسی کامپیوتر: دانشگاه شهید مدنی آذربایجان، تبریز، ایران *  1

 استاد، گروه علوم تربیتی، واحد اسلامشهر، دانشگاه آزاد اسلامی، اسلامشهر، ایران     2
 گروه علوم تربیتی، دانشکده علوم تربیتی و روان شناسی، دانشگاه شهید مدنی آذربایجان، تبریز، ایران  3

 
 

 27/9/1402انتشار:   2/9/1402پذیرش:   7/12/1401دریافت:  bagernezhad@azaruniv.ac.ir نویسنده مسئول:*

 

 چکیده 
 هدف کلی پژوهش حاضر طراحی الگوی برنامه درسی چندفرهنگی برای دوره دوم متوسطه بود. و اهداف: زمینه

آمیخته است. نمونه در بخش ها از نوع های کاربردی و با توجه به ماهیت دادهاین پژوهش ازنظر هدف جز پژوهشروش ها: 

ریزی نفر از خبرگان و متخصصان رشته برنامه درسی که همگی دارای مدرک دکترای برنامه  18تعداد  کیفی عبارت بودند از  

سال در دانشگاه را داشتند. همچنین جامعه آماری در بخش کمی نیز شامل معلمان نواحی   10درسی بوده و سابقه تدریس  

نفر به عنوان    274کردند که تعداد  می( تدریس 99-98گانه شهر تبریز بودند که در دورۀ دوم متوسطه در سال تحصیلی )پنج

 نمونه انتخاب شدند. 

  60بینی بیش از  بودند و توانایی پیش  2کرد که دارای مقدار ویژۀ بزرگتر از  عامل را شناسایی  9های پژوهش  یافتهیافته ها:  

نمره واریانس  از  عاملدرصد  داشتند.  را  پرسشنامه  استخراج ی  بههای  عبارت  شده  اولویت  انسانی،  ترتیب  ارتباطات  از  بودند 

گرا، رشد صلح و تفاهم، توسعۀ عدالت و برابری، افزایش دانش  نامۀ درسی کثرتی جمعی و ارتقای مشارکت، ایجاد برتجربه

 چندفرهنگی، وظایف نظام حاکم در جامعۀ چندفرهنگی، راهبردهای آموزش چندفرهنگی، پذیرش تنوع فرهنگی. 

بهنتیجه گیری:    مولفهبنابراین  و  الگو  اصلی  ابعاد  برنامۀ درسی چندفرهنگی،  الگوی  براساس  منظور طراحی  بُعد  های هر 

    های مراحل کیفی و کمی پژوهش استخراج شد.یافته

 .چندفرهنگی، دوم متوسطه، مدارس، الگوی برنامۀ درسی، شهر تبریز کلمات کلیدی:
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 مقدمه 

های گوناگون فرهنگی  ای است برای دیدن دنیای اجتماعی از دیدگاه آموزش چند فرهنگی در دنیا وسیله 

ها نسبت به یکدیگر دارند. هدف این نوع آموزش، پرورش انسانی است  و به دور افکندن تعصباتی که گروه 

فرهنگ  به  و  کند  فعالیت  امروزی  متنوع  محیط  در  بتواند  بگذارد)صادقی،  که  احترام  دیگر  های 

(. برنامه درسی چند فرهنگی جنبشی از اصلاحات آموزشی است که از مفهوم فرصت برابر  1397صادقی،

او  آموزشی برای هر دانش  آموز در یک جامعه بدون در نظر گرفتن جنسیت، طبقه اجتماعی و فرهنگ 

 (.   2015کند )بنکس ،حمایت می

دنیای کنونی نمادی از چند فرهنگی است که درک و تعبیر آن تنها از دیدگاه تکثرگرا  میسر است. یا       

کند. بر  های چندبعدی را با یکدیگر ترکیب می سازی جهانی و سیاستدیدگاهی که هویت فرهنگی، شبکه 

توجهی به آن  همین اساس آموزش چند فرهنگی و ضرورت آشنایی افراد با مبانی فلسفی و پیامدهای بی 

ویژه جوامعی است که در  ای، به های آموزشی هر جامعه های اساسی نظامدر شرایط امروزی یکی از اولویت

توجهی برخوردار هستند، زیرا در پرتو گسترش و همگانی شدن گفتمان  ماهیت خود از تنوع فرهنگی قابل

شده است که در یک جامعه چند  یادی پذیرفته تکثر فرهنگی در عرصه جهانی، امروزه این امر به میزان ز 

توان  های پراکنده فرهنگی در یک فرهنگ همگن، می جای اتخاذ سیاست همانندسازی گروه فرهنگی به 

فرهنگی برابری را برای همه    -بدون تهدید وحدت عام سیاسی یک جامعه ملی، حقوق سیاسی، اجتماعی

 (.  1395های قومی به رسمیت شناخت)محمدی و همکاران، گروه 

های موجود  های آموزش چند فرهنگی در کشور ما در دوره متوسطه شامل؛ شناسایی شکافامروزه چالش 

سوی  در اجرای برنامه درسی چند فرهنگی و لزوم شناخت خلاها برای حرکت تدریجی از نظام متمرکز به 

به  محکم  راهکارهای  ارائه  درسی،  برنامه  غیرمتمرکز  آموزشی  برای  نظام  پیشرو   دیدگاه  یک  عنوان 

های آموزشی تبعیض  های عدالت اجتماعی و زدایش برنامه وپرورش در حال تحول که بر پایه آرمان آموزش 

ها گرایانه باشد، همچنین دستیابی به هدف »وحدت در عین کثرت« ضمن گنجاندن صدای تمام فرهنگ 

باشد )صادقی،  فرهنگی می ها و شناسایی راهکارهایی جهت تسهیل برنامه درسی چند  و ارج گذاشتن به آن 

 (.  1397و همکاران،  

آموزش     نظام  کنونی  وضعیت  بررسی  و  می مطالعه  نشان  کشور  در  و  وپرورش  تحقیقات  علیرغم  دهد 

مشاهدهپژوهش فرهنگی  درسی چند  برنامه  به  نیاز  و  گرفته  الگویی  های صورت  یا  و  اما ساختار   ، شده 

عنوان راهکار و حل مسئله ارائه نشده است و نظام فعلی، فاقد چهارچوب نظری و فلسفی در این حوزه  به 

های مغفول آن است. مباحث چند فرهنگی و جایگاه  ها و برنامه است و تربیت چند فرهنگی جزء رسالت

هجری    1404انداز ایران در افق  تصریح در اسناد بالادستی ایران نظیر قانون اساسی و سند چشم اقوام، به 

مومی و آموزش عالی ایران از الگو و  وجود برنامه درسی نظام آموزش عشمسی موردتوجه بوده است. بااین
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ها،  مبانی نظری روشن در این باب)آموزش چند فرهنگی( محروم است. توجه نکردن به واقعیت وجود هویت 

های مناسب های آموزشی؛ ایجاد نکردن زمینه گرایی فرهنگی در محیط طورکلی کثرتنژادها، عقاید و به 

المللی یا بین فرهنگی ازجمله  توجهی به تجربه بین های مختلف و بی در برنامه درسی برای آشنایی بافرهنگ

اند. نتایج پژوهشی )محمودی  شدهموانع فرهنگی برنامه درسی چند فرهنگی ازنظر محققان داخلی شناخته 

 (. 1392بردزردی، و همکاران، 

های وجودی آموزش و برنامه درسی چند  با توجه به مطالب و مستنداتی که در مورد جایگاه و ضرورت 

عنوان یک جامعه  هایی که نظام آموزشی ایران) به فرهنگی مطرح شد و نیز با عنایت به مشکلات و چالش 

چند فرهنگی( به خاطر حاکمیت یک برنامه درسی عام و همگانی  و درنتیجه نادیده گرفتن تنوع و تکثر  

قومی، نژادی و فرهنگی این جامعه با آن مواجه هست، لازم است که وجوه و ابعادی از یک رویکرد چند  

های لازم برای انطباق  گیرد تا زمینه   فرهنگی در نظام آموزشی و مقاطع تحصیلی مختلف آن موردتوجه قرار

برنامه  بیشتر  تفاوت هرچه  با  درسی  و  آموزشی  تنوعاهای  و  ایجاد  ها  آموزان،  دانش  قومی  و  فرهنگی  ت 

های ناشی از اتلاف و شکست تحصیلی فراهم گردد  یادگیری عمیق و معنادار و کاهش بسیاری از هزینه 

 (. 1399و همکاران،   )عقیلی

گیری شخصیت و آموزش جوانان و تأثیر آن در کار و مشارکت  دوره متوسطه به خاطر نقش اساسی در شکل 

های علاوه، این دوره مرحله گذر از وابستگی آنان در پیشرفت جامعه از اهمیت بسزایی برخوردار است. به 

سوی کسب استقلال درزمینه های یادشده در  شدید عاطفی، اقتصادی، سیاسی، اجتماعی و فرهنگی به 

بطن یک اجتماع بزرگ به نام جامعه است، از سوی دیگر، تحولات سریع جهانی در علوم و تکنولوژی و  

های جغرافیایی، به  انگیز مرزهای فرهنگی، اقتصادی و سیاسی بر مرزبندی ارتباطات، غلبه و سیطره شگفت

که تربیت و آموزش تمام اقشار    شده استیک پتانسیل دووجهی هم فرصت زا و هم تهدیدکننده تبدیل

عنوان قشر آگاه، خلاق و نقاد، سبب خواهد شد که از  دانش آموزان دوره متوسطه به   "جامعه مخصوصا

جانبه کشورمان استفاده کرده و  شدن، به نحو مطلوب و در جهت رشد، ارتقا و توسعه همه فرصت جهانی 

عنوان منشأ  سازی را خنثی کنیم. علاوه بر آن دوره متوسطه به خطرات و آثار مخرب و تهدیدکننده جهانی

فرهنگ  جهت  درسی  برنامه  اشاعه  شناخته اصلی   .... و  باورها  عقاید،  و  سازی  )یاوری  است  شده 

 (. 1392همکاران،

گرای امروز، برنامه درسی چند فرهنگی است. برنامه  های مناسب برای رویارویی با دنیای تحول یکی از راه    

تواند در جهت رشد و تقویت  ها میدرسی در این مواقع با تأکید بر شرایط و خصوصیات فرهنگی اقلیت 

های بومی و درنهایت تقویت فرهنگ ملی نقش بسزایی داشته باشد. آموزش چند فرهنگی تلاشی  فرهنگ 

ها، جوامع و  های قوم مدارانه و آگاه کردن آنان از برخورد فرهنگبرای رها ساختن فراگیران از محدودیت 

دوراز هرگونه  آموز به های زندگی و تفکر دیگران است. هدف غایی این آموزش همین است که دانشراه

(.  1392ی آن را کشف کند )کشاورزی و یزدانی، داوری به جهان بنگرد و بتواند تنوع و غنا تعصب و پیش 
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نظامبه  و پیچیدگی  تبدیل رغم رشد  و  ارتباطی  زبانی و  های  به دهکده جهانی، حفظ هویت  شدن زمین 

ترین مسائل اجتماعی و سیاسی امروز جهان درآمده  صورت یکی از عمدهها به فرهنگی برای اقوام و ملت 

های متفاوت فرهنگی خواسته منطقی  ها و حفظ هویت توان گفت در حال حاضر گوناگونی فرهنگ است. می 

و طبیعی میلیاردها انسان ساکن کره زمین است. که به استناد آمار، تنها ده در صد کشورهای جهان را  

(؛ لذا، ارائه الگویی با  1392حساب آورد )غریبی، انصاریان و دوایی، توان کشورهایی همگن و یکدست بهمی 

صورت خاص ضروری است. چون  اساسی به عنوان راهکار  رویکرد چند فرهنگی برای دوره دوم متوسطه به 

کند. با  صورت حادتر جلوه می های اصلی چند فرهنگی در مقاطع بالاتر)آموزش عالی( به مشکلات و دغدغه 

به جهت  به توجه  تربیت جهانی  و  تعلیم  کثرتگیری  به  طرف  تربیت  و  تعلیم  متخصصان  توجه  و  گرایی 

ای در کشور به وجود نیامده و نیازمند  های چند فرهنگی، چون تاکنون امکان اجرای چنین برنامه آموزش 

عنوان هدف  های برنامه درسی چند فرهنگی را به های مهم فرهنگی و علمی است تا ابعاد و مؤلفه زیرساخت

شده برنامه درسی چند فرهنگی برای مدارس دوره دوم  شناسایی کرده و مشخص نماید، آیا الگوی ارائه 

 سازی و عملیاتی گردد.  شرایط مساعد پیاده  متوسطه مناسب است تا در

 قالب دیدگاههای ضدو و نقیض و علل احتمالی بروز مسئله 

هایی هستند که معلمان و مدیران باید  های آن ایده آل آموزش چند فرهنگی یک فرایند است زیرا هدف

آن به  دستیابی  ،پیوسته جهت  بی  نمایند)هایگ  تلاش  فرهنگی  (. می 2003ها  آموزش چند  توان گفت؛ 

نظر از گروهی که به آن تعلق دارند، باید از برابری فرصت  مفهومی است که در آن تمام دانش آموزان صرف 

های کلیدی  وپرورش یکی از حوزه (. آموزش 1392آموزشی در مدرسه برخوردار شوند )خسروی و عبدی،

از جایگاه خطیری   و  تأثیر بسزایی داشته  امروز در سرنوشت بشر  تا  از گذشته  در همه جوامع است که 

شده  وپرورش افزون های آموزش ها و مأموریت برخوردار بوده است. این امربر اهمیت و پیچیدگی مسئولیت

است، زیرا اگر هدف آرمانی و غائی آن را تربیت انسان مطلوب و به تعبیری شهروندی ایده آل بدانیم،  

انسان  امروزی  باقابلیتجوامع  توانمندی هایی  و  گسترده ها  پرمسئولیتهای  و  می تر  لذا تر  طلبد. 

وپرورش با در نظر گرفتن ابعاد مختلف تربیت و  گذاری و اجرای برنامه چند فرهنگی در آموزش سیاست

ها و تهدیدهای پیش رو برای دوره متوسطه امری لازم و  بینی هوشمندانه مسائل و چالش همچنین پیش

های اثرگذار و بنیادین فرهنگی در هر کشور  وپرورش یکی از حوزه ضروری است. نکته دیگر اینکه آموزش 

زیرا برون داد و خروجی آن تربیت نسلی برای ورود به دوره آموزش  است و ماهیتی آینده  نگرانه دارد؛  

 (. 1391عالی است که نسلی برای زندگی در جهان فرد است )صادقی،

های زیر را برای برنامه درسی چند  نظران و متخصصان حوزه برنامه درسی چند فرهنگی ویژگی صاحب     

 اند: فرهنگی بیان کرده 
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تکثر.   و  تنوع  انسان.    - 2پذیرش  ذاتی  کرامت  و  تفاوت   -3ارزش  و  پذیرش  قومی  فردی،  جنسیتی،  ها: 

انسان  - 4فرهنگی. پیروان آن   -5ها.احترام به حقوق  و  الهی  ادیان مختلف  به  رعایت اصل    - 6ها.  احترام 

از روش  استفاده  و  مسالمت گفتگو  مسائل.  های  در حل  روش   - 7آمیز  در  تکثر  و  تنوع  اصل  های  رعایت 

یادگیری.  تدریس و محیط  برنامه   - 8های  انعطاف در  به  اساس خرده توجه  بر    - 9ها.  فرهنگ های درسی 

های مختلف در ابعاد بومی،  آشنایی بافرهنگ   -11تقویت هویت بومی و ملی.    - 10های فردی.  رعایت تفاوت 

 (. 1395محلی و ملی)ادیب منش،امیری و احمدی،

می  که  است  سازوکاری  فرهنگی  چند  درسی  گروه برنامه  و  افراد  توانمندسازی  راه  از  منظر  تواند  از  ها 

آمیز در یک جامعه چند فرهنگی مؤثر و کارساز برخورداری از دانش، نگرش و مهارت برای زیست مسالمت 

 (.  1395باشد )رحمانی،فقیهی،حسینی مهر و سرمدی،

های درسی چند فرهنگی، ایجاد وفاق و اتحاد است. برخلاف باور عمومی، برنامه  هدف اساسی برنامه      

جویی فرهنگی«  ها«،»سلطه آمیز به اقوام و فرهنگ ومرج «، »نگاه ترحم درسی چند فرهنگی خواهان »هرج 

فرهنگ  »استانداردسازی  درصدد  مسالمتو  زندگی  خواهان  بلکه  نیست،  میان  ها«  همکاری  و  آمیز 

های مختلف است که در برخی از موارد، چند فرهنگی و تنوع فرهنگی با موارد مطروحه معادل  فرهنگ 

باروح چند فرهنگی ناسازگار بوده است )پیری، و حرفتی    "که این موارد اساساشده است. درحالیگرفته 

 (.  1395سبحانی، 

آمیز  های زیست مسالمتای است که سعی دارد روش برنامه درسی چند فرهنگی درصدد استقرار برنامه     

مندی از خزانه فرهنگی همه اقوام و  توأم با صلح را در میان آحاد جامعه گسترش دهد. در این میان بهره 

ملل در جهت تقویت اصول مشترک انسانی، اساس کار است. حامیان برنامه درسی چند فرهنگی معتقدند  

که این نوع برنامه درسی یک مفهوم و سازوکار انسانی است که برپایه عدالت، آموزش ضد تبعیض نژادی،  

ها، احترام متقابل، تفاهم و تبادل فرهنگی )در مقابل تهاجم فرهنگی( و نیز  توزیع برابری منابع و فرصت 

جامعه امن توأم با صلح استوار گشته است  های گوناگون در جهت ساخت  مندی از ظرفیت فرهنگ بهره

 (.  1391)صادقی،

های آموزشی و تعهدات و فرایندهایی  برنامه درسی چند فرهنگی ازنظر هانتر  ساخت بخشیدن به اولویت      

کثرت  که  میراث است  نجات  و  داده  انعکاس  را  فرهنگی  تضمین  گرایی  را  گروهی  های 

(. بنکس  معتقد است برنامه درسی چند فرهنگی نوعی رویکرد آموزشی است که  1397کند)خداکرمی،می 

ای نظیر  سازد. این نوع آموزش شامل مطالعه مفاهیم عمدهتنوع قومی و فرهنگی را در جامعه منعکس می 

های قومی، نژادی و فرهنگی است که این رویکرد درصدد اصلاح  هویت، ازخودبیگانگی، تعصب و درگیری 

قربانیان چلناب،آن )یزدانی و  آموزشی است  از طریق سیاست  ) 1397ها  معتقد است    (2011(. چیتوم  

های دیگر به صحنه زندگی واقعی  ای را برای ورود فرهنگ برنامه درسی چند فرهنگی درصدد است تا زمینه 
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های تحصیل  های تحصیلی متفاوت فراهم کند. این نوع برنامه درسی دانش آموزان دوره دانش آموزان دوره 

از طریق یک تجربه   "شود آنان غالباکند و باعث می های دیگر می متفاوت را درگیر فهم و شناخت فرهنگ 

چند حسی یاد بگیرند. علاوه بر این برنامه درسی چند فرهنگی باید اطلاعات گوناگونی را در مورد موسیقی،  

های مختلف به دانش  هنر، ساختارهای دانش، ابعاد عاطفی، تاریخ، پیشینه و نقاط اشتراک و افتراق فرهنگ 

می  فرهنگی،  درسی چند  برنامه  تعاریف  انبوهی  علیرغم  بدهد.  ارائه  آن آموزان  مشترک  ایده  به  ها  توان 

های برابر آموزشی برای همگان است. تهیه و تدوین  یافت و آن آموزش ضد تبعیض نژادی و فرصت دست

های آموزشی است  ها و فعالیت ها، سازمانهای درسی چند فرهنگی مستلزم تغییراتی در سیاستبرنامه 

 (.  1395)علیپور،

ناپذیر است. بخشی از آن جنبه فراملی  تدوین برنامه درسی چند فرهنگی از ابعاد گوناگون ضرورتی اجتناب

داشته و مخصوص نظام تربیتی ما نیست، بلکه ضرورتی عام و جهانی است و بخشی دیگر جنبه ملی داشته  

 (.1397های خاص کشور است )خداکرمی،و ناظر بر ویژگی 

های آموزش چند فرهنگی و واکاوی عناصر  ( در پژوهشی با عنوان » ضرورت 1398زاده و همکاران)مصطفی 

های تعلیم و تربیت چند فرهنگی« نشان دادند که توجه به برنامه درسی چند فرهنگی در آموزش،  و مؤلفه 

عنوان یک  ناپذیر است . تعلیم و تربیت چند فرهنگی به در شرایط کنونی جهانی و ملی یک ضرورت اجتناب

آمیز  زندگی مشترکی را دنبال کنند،  صورت مسالمتخواهند به نیاز ضروری در جوامع چند فرهنگی که می 

گرایی و سایر انواع تبعیض در  امری حیاتی است.این نوع تعلیم و تربیت مسائلی همچون نژادپرستی، قوم 

تکثر و تنوع قومی و فرهنگی را مورد تأکید و    کشد و در عوضمدارس و جوامع را رد کرده و به چالش می 

 دهد.تصدیق قرار می 

ضرورت توجه به برنامه درسی چند فرهنگی در آموزش عالی    "( در پژوهشی با عنوان  1397خداکرمی)

عنوان یک نیاز  نشان داد که برنامه درسی چند فرهنگی به   "های فرارو و ارائه راهبردها و راهکارهاچالش

آمیز زندگی مشترکی را دنبال کنند،امری  صورت مسالمتخواهند به ضروری در جوامع چند فرهنگی که می 

 حیاتی است.

 ( صادقی  و  عنوان 1394عبدلی  با  خود  تحقیق  در  چند    "(  درسی  برنامه  الگوی  اعتباربخشی  و  طراحی 

شده ازنظر متخصصان  نشان داد که برنامه درسی طراحی   "فرهنگی برای تعلیم و تربیت عمومی در ایران 

کارگیری الگو مستلزم توجه به داشتن یک نگرش  این حوزه از اعتبار مناسب و خوبی برخوردار است و به 

 باشد. معلمان و توجه به مسائل ساختاری و سازمانی می سیستمی به آموزش چند فرهنگی، تربیت 

پژوهش خود1391صادقی) در  تربیت   "(  برای  فرهنگی  چند  درسی  برنامه  مطلوب  الگوی  معلم  طراحی 

های درسی و طراحی برنامه درسی پاسخگو و حساس دارد بحث پاسخگویی فرهنگ به برنامه بیان می   "ایران

شده است. با توجه به  های درسی رسمی کشور تا اندازه زیادی مغفول واقع به فرهنگ در طراحی برنامه 
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ها و چند فرهنگی را  دفعات، موضوع توجه به فرهنگ تناسب و به اینکه اسناد و قوانین بالادستی کشور، به 

شده  های درسی این امر مغفول واقع مورد تأکید قرار داده است، اما در تدوین ساست های اجرایی و در برنامه 

 است.      

های چند فرهنگی  های چند فرهنگی انتقادی و نگرش آموزش   "(. در تحقیقی با عنوان  2019زکی، آرسال )

های  های آموزش معلمان باید محتوا و مواد و فعالیت نشان داد برنامه ریزان برنامه   "دبستانیمعلمان پیش 

ها های چند فرهنگی آن های ضمن خدمت معلمان برای ترویج تغییر در نگرش چند فرهنگی در کلاس 

 بگنجانند. 

بررسی کتاب درسی آموزش شهروندی در کشور مالزی از طریق چارچوب  "(. پژوهشی باهدف  2018یی )

انجام داد. این پژوهش با استفاده از روش تحلیل محتوا نشان داد که مفهوم    "برنامه درسی چند فرهنگی

کند، بدون اینکه به  های مختلف تأکید می های قومیتشده در کتاب درسی بر تفاوت چند فرهنگی ارائه 

 های مشارکتی دانش آموزان در یک جامعه کثرتگرا توجه کند.عنصر توانمندسازی مهارت

های چند فرهنگی برای تدریس به دانش آموزان  مهارت "( در پژوهشی در باب  2016و همکاران ) لیمن

های چند فرهنگی  دبستانی نیاز به مهارتیافت که معلمان پیشبه این نتیجه دست  "وسیله معلمانمتنوع به 

بادانش   کار  در  مهارت  و  دانش  آگاهی،  افزایش  شامل  معلمان  اضافی  تجربیان  داشتند.  مختلف  آموزان 

های چند فرهنگی برای ایجاد تغییر اجتماعی از  دبستانی نشان داد که نیاز به ایجاد و تقویت مهارت پیش

 های فرهنگی دارند. طریق بهبود نتایج تحصیلی برای دانش آموزان اقلیت 

 پژوهش روش

ها از نوع پژوهش آمیخته اکتشررافی)کیفی،کمی(  پژوهش حاضررر ازنظر اهداف کاربردی اسررت ازنظر داده  

 است. 

 مرحله اول: بخش کیفی  

 روش پژوهش

 طور که عنوان شد، مرحله اول پژوهش با روش نظریه داده بنیاد صورت گرفت. همان 

منظور بررسررری نظرات متخصرررصرررین برنامه درسررری و علوم اجتماعی جهت مرحله کیفی پژوهش به    

 های برنامه درسی چند فرهنگی صورت گرفته است. ها، ابعاد و مؤلفهشناسایی شاخص

 کنندگان در بخش کیفی:شرکت
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نفر از خبرگان و متخصرصران  رشرته    18کنندگان موردپژوهش درروش کیفی عبارت بودند از تعداد  شررکت

سرال در دانشرگاه را   10ریزی درسری بوده و سرابقه تدریس برنامه درسری که همگی دارای مدرک دکترای برنامه

 داشتند. 

 گیری در بخش کیفی:  روش نمونه

گیری هردفمنرد اسرررتفراده  هرای این پژوهش و تعیین این گروه از خبرگران، از روش نمونرهبرای تعیین نمونره

نفر خبره و متخصررص با   18گیری آگاهانه از نوع هدفمند با تعداد  شررد. در این پژوهش بر اسرراس روش نمونه

 مدرک دکترای تخصصی و رتبه علمی استادیار و دانشیار استفاده شد. 

 های کیفی آوری یافتهابزار جمع

های اکتشرافی،  در این پژوهش روش مصراحبه نیمه سراختاریافته بوده اسرت. به این نحو که با انجام مصراحبه

شرونده را در خصروص مسرئله پژوهش  های متعددی از نظرات مصراحبهگر تلاش نموده اسرت تا جنبهمصراحبه

 وتحلیل قرار داده و کدگذاری نموده است. مورد کاوش قرار دهد. بر این اساس موضوعات را مورد تجزیه

 بخش کیفی از روش داده بنیاد )طرح نظامند( بدین ترتیب استفاده شد: 

هرای هرا و سرررایرتهرای برگرفتره از مقرالات، پژوهشهرا و یرافترههرا، الگوهرا، مردلپژوهشرررگر کلیره تئوری -1

 صورت عمیق موردبررسی و مطالعه قرارداد.تخصصی داخلی و خارجی را به

هرای ملی و جهرانی را هرا و تئوریهرا، محقق الگوهرا، مردلهرای هر یرک از پژوهشبرا کردگرذاری شررراخص -2

 احصاء نمود.

های خود را در قالب یک فرم مصرراحبه نیمه سرراختاریافته برای خبرگان  درنهایت پژوهشررگر یافته  – 3  

 ارسال نمود و با هماهنگی قبلی در جلسه مصاحبه با ایشان شرکت کرد.

 سازی گزارش توسط پژوهشگر.آماده-4

 آید.ها به دست میها و الویت بندی آنها و شاخصدرنهایت الگو، ابعاد، مؤلفه

 اعتبار و پایایی تحقیق کیفی:

ای  آمده از مصراحبه با خبرگان، پرسرشرنامهدسرتهای بهبرای بررسری اعتبار بخش کیفی، بر اسراس شراخص

نفر از اسرراتید مختص رشررته برنامه درسرری قرار گرفت تا اعتبار یابی انجام شررود.   6تدوین گردید و در اختیار  

شررود که شررامل قابلیت اعتبار، قابلیت انتقال، قابلیت چهار معیار ارزیابی برای تحقیقات کیفی پیشررنهاد می

های برنامه درسری  مندی مسرتمر ازنظر خبرگان و متخصرصران رشرتهاعتماد و قابلیت تصردیق اسرت. به دلیل بهره

 در کلیه مراحل و فرایندهای این تحقیق، پایایی مورد انتظار برآورد شد. 
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اعتبار پذیری پژوهش از طریق: مشراهده مداوم، پرسرش از همکاران ) اسرتفاده از افرادی که در زمینه روش  

نظر  کنندگان، تبادلمدت در محیط پژوهش و صررف زمان بیشرتر با شررکتکیفی تبحر داشرتند( حضرور طولانی

 شده صورت گرفت.های کسبنظران در خصوص دادهبا اساتید و صاحب

برداری در حین ها، یادداشرتدر ارتباط باقابلیت اطمینان از طریق ایجاد مسریرهایی شرامل ضربط مصراحبه

آمده از کدگذاری به شررکل منطقی و معقول با یکدیگر دسررتهای بهمصرراحبه پرداخته شررد تا درنهایت مقوله

 ارتباط داده شود.  

 وتحلیل در بخش کیفی:روش تجزیه

شرده اسرت به  آوریریزی درسری جمعهایی که از متخصرصران رشرته برنامهبرای اسرتخراج نتایج از مصراحبه

 روش کدگذاری در سه مرحله انجام گرفت.

ها با توجه به اهمیت آن در رویکرد نظریه داده بنیاد، در  های حاصررل از متن مصرراحبهفرایند تحلیل داده

 گیرد:سه مرحله مطابق نظریه داده  بنیاد شکل می

 ها(های آنپدیدآوردن مفاهیم و ویژگیکدگذاری باز: )

صورت کدهای ها بههای مصراحبهسرازی شرد و عبارتطور کامل پیادهها بهدر این مرحله، ابتدا متن مصراحبه

ها به کدهای اولیه تبدیل شرد و به هریک از کدهای اولیه، شرماره خلاصره تبدیل شرد. درواقع، متن مصراحبه

کد اولیه اسرتخراج شرد. سرپس این کدهای اولیه مطالعه شردند و کدهایی که    387اختصراص یافت. درمجموع  

ها  کردند، در یک دسررته قرار گرفتند. تلاش شررد با ریزبینی، دسررتهمضررمون و معنای مشررترکی را منتقل می

 صورت کاملاً جزئی و دقیق انتخاب شوند. به

 برقراری ارتباط بین مفاهیم(کدگذاری محوری: )

آمده از مرحله کدگذاری باز باهم مقایسرره، ترکیب و تلخیص  دسررتدر این مرحله مقولات و مفاهیم به    

آمده برحسرب ارتباطی که باهم دارند مرتب شردند. در این مرحله، سرعی شرد بر اسراس دسرتشرد و کل معانی به

ارتباط کدها با یکدیگر و همچنین با در نظر گرفتن مبانی تئوریک، کدهای مشرترک در یک دسرته قرار گیرند  

 باشند. عنوان محورهای اصلی میگرفته بههای شکلگذاری شوند. دستهو نام

 کدگذاری انتخابی:

 پردازی(. ظهور الگوی مطلوب برنامه درسی چند فرهنگی.کدگذاری انتخابی )مرحله نظریه
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شرده، گزینش نهایی انجام شرد. در این مرحله فرایند  ها و کدهای شرناسراییدر این مرحله با توجه به مفهوم

ها صررورت گرفت و با پیوند دادن مقولات به یکدیگر، ابعاد اصررلی الگوی  سررازی آنها و یکپارچهپالایش مقوله

 برنامه درسی )البته به استناد بخش کیفی( تدوین شد. 

 مرحله دوم: بخش کمی پژوهش

 روش تحقیق  

های ها و شراخصآمده و ابعاد و مؤلفهدسرتدر بخش کمی پژوهش از روش پیمایشری اسرتفاده شرد و الگوی به

 آن بر اساس نظرات معلمین اعتبار یابی شد. 

 جامعه آماری در بخش کمی 

گانه تبریز بودند که در دوره دوم متوسرطه در سرال جامعه آماری در بخش کمی شرامل معلمان نواحی پنج

 تدریس داشتند. 98-99تحصیلی 

 گیری نمونه و روش نمونه

گیری شرد. ابتدا، تصرادفی نمونه  -ایگیری خوشرهجامعه آماری در بخش کمی با اسرتفاده از روش نمونه      

های هر ناحیه، در مرحله دوم  تصرادف انتخاب شردند. سرپس محلهبه  5و    3های مختلف، ناحیه  از بین خوشره

تصادف انتخاب شد و درنهایت پرسشنامه های، سه محله از هر ناحیه بهبندی، قرار گرفتند و از بین محلهخوشه

معلم، تعداد    960ها قرار گرفتند. با توجه به تعداد  پژوهش در اختیار معلمان متوسررطه همه مدارس این محله

مرد( محاسرربه گردید که پرسررشررنامه چند   173زن و      101(نفر    274نمونه بر اسرراس جدول مورگان  

 فرهنگی در بین همان تعداد توزیع گردید. 

 ابزار سنجش

ای که توسرط آوری اطلاعات از پرسرشرنامه محقق سراخته اسرتفاده شرد. پرسرشرنامهدر این پژوهش برای جمع

( تا خیلی زیاد 1ای از خیلی کم )امتیاز  درجه  5خبرگان تأییدشررده و بر اسرراس مقیاس لیکرت در پیوسررتار 

 ( بر روی نمونه اجرا شد.5)گزینه 

 اعتبار و روایی و سنجش کمی:   

هایی که توسرط خبرگان تأییدشرده اسرت در بخش پایانی نیز به  ها، ابعاد و شراخصاعتبار /پایایی مؤلفه      

 استفاده شد.  CVRو  CVIمدد آلفای کرونباخ محاسبه شد. برای روایی نیز از طریق آزمون 
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عنوان  اند، به)ضرروری و بسریار ضرروری( را انتخاب کرده  4و    3های  در این پژوهش، تعداد افرادی که گزینه

eN اند.شدهدر نظر گرفته 

N/2 است.  3دهندگان یعنی برابر برابر با نیمی از تعداد پاسخ 

است.   0.99نفر( برابر    6قبول بر اساس تعداد متخصصین برنامه درسی و علوم اجتماعی )قابل  CVRضریب  

( در  0.99قبول )اسرت. اما حدنصراب قابل  1آمده برابر  دسرتبه CVRسرؤال، ضرریب    85جز  در همه سرؤالات به

 سؤال، به دست نیامده است. بنابراین، این سؤالات از پرسشنامه حذف شدند.  85

  0.85برای کل پرسرشرنامه محاسربه شرد. این رقم برابر    CVIپس از محاسربه ضرریب روایی هر سرؤال، ضرریب 

 باشد که رقم قابل قبولی است. می

پس از اجرای نسرخه نهایی پرسرشرنامه، ضرریب آلفا کرانباخ محاسربه شرد. این ضرریب برای مؤلفه ارتباطات 

، عدالت 0.78، صلح و تفاهم:  0.83گرا:  ، برنامه درس کثرت0.89، تجربه جمعی و مشارکت: 0.88انسانی برابر:  

و پذیرش   0.71، راهبردهای آموزشرری:  0.74، نظام چند فرهنگی:  0.77، دانش چند فرهنگی:  0.78آموزشرری:  

 است.   0.71تنوع: 

 روش گردآوری اطلاعات در بخش کمی 

ها که پس از تأیید  ها از طریق پرسررشررنامه شررد. این پرسررشررنامهآوری دادهدر بخش کمی اقدام به جمع

و    SPSSافزار  آوری و با نرمخبرگان و بررسری روایی صروری و محتوایی برای گروه کاربران ارسرال گردید، جمع

LISREL  ها اقدام شرررد. درنهرایت با کمک و نظر  به مدد آزمون تحلیرل عاملی تأییردی نسررربرت به تحلیرل یافتره

 خبرگان الگوی برنامه درسی چند فرهنگی اعتبار یابی شد.

 وتحلیل در بخش کمی روش تجزیه

های کمی از روش تحلیل عاملی اکتشرافی و تأییدی اسرتفاده شرد. علت اسرتفاده از وتحلیل دادهبرای تجزیه

های  بایست با استفاده از روش شده در مرحله کیفی میهای کشفتحلیل عاملی اکتشافی این است که شاخص

ها با یکدیگر صررورت ها و عاملآماری مورد اعتبار یابی قرار گیرند و این امر از طریق بررسرری ارتباط شرراخص

ها های مکنون در پرسرشرنامه بر اسراس ارتباط شراخصگیرد. تحلیل عاملی اکتشرافی اقدام به کشرف عاملمی

پردازد. پس از اجرای تحلیرل عراملی اکتشرررافی، اجرای تحلیرل عراملی ترأییردی برای ترائیرد مردل  براهم می

 ی است. آمده در مرحله اکتشافی، ضروردستگیری بهاندازه

 یافته ها
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 های برنامه درسی چند فرهنگی در دوره دوم متوسطه چگونه است؟ ها و شاخصاولویت ابعاد، مؤلفه

ای  در  آمده در خصروص الگوی برنامه درسری چند فرهنگی، پرسرشرنامهدسرتهای بهبرای بررسری اولویت

نفر از خبرگان برنامه درسرری و    6های الگو تدوین شررد و در اختیار سررؤال، بر اسرراس شرراخصرره  157قالب  

ها محاسربه شرد و  تک شراخصتک CVRها، ضرریب  های چند فرهنگی قرار گرفت. بر اسراس نظرات آنآموزش 

ها )سرؤالات( اعتبار لازم را کسرب نکردند و  برای این تعداد از متخصرصرین، برخی شراخص  0.99بر اسراس معیار  

از پرسرشرنامه حذف شردند. درنهایت، پرسرشرنامه اصرلاح شرد و در اختیار معلمان قرار گرفت و میزان اهمیت 

 معلم اجرا شد. 274ها مورد سؤال قرار گرفت. پرسشنامه روی هریک از این شاخصه

های مکنون در پرسرشرنامه بر  شرده با اسرتفاده از تحلیل عاملی اکتشرافی )کشرف عاملآوریهای جمعداده  

گیری حاصرل از تحلیل  ها( و تحلیل عاملی تأییدی )بررسری و تائید مدل اندازهاسراس روابط آماری بین شراخص

 عاملی اکتشافی( بررسی شد. نتایج تحلیل عاملی اکتشافی به شرح زیر است:

 

 های کفایت تحلیل عاملی شاخص. 1جدول 

 سطح معناداری  درجه آزادی  بارتلت  KMO هاشاخص

0.84 11275.39 1752 0.0001 

 

   KMOشده است. شاخص و بارتلت و معناداری آن گزارش   KMO( مقادیر مربوط به شاخص 1در جدول )

  274است که رقم قابل قبولی است و حاکی از آن است که حجم نمونه انتخابی )  0.84در پژوهش حاضر، برابر  

است    11275.39باشد. شاخص بارتلت، در بررسی کفایت ماتریس برابر  نفر( برای اجرای تحلیل عاملی کافی می 

های  آمده کفایت لازم را دارد و داده دستباشد. به این معنا که ماتریس به معنادار می   ≥P  0.01که در سطح  

 سازد.این پژوهش توانایی عاملی شدن رادارند. این امر ما را به ادامه اجرای تحلیل عاملی مجاز می 

تک عناصر پرسشنامه بالاتر  برای تک   KMOدهنده آن بود که مقدار  نشانجزئی  بررسی ماتریس همبستگی  

تک سؤالات پرسشنامه است. علاوه بر این بررسی  دهنده کفایت این شاخص برای تکاست که نشان     0.7از  

مانده همه سؤالات  دهد که رقم مربوط به همبستگی باقیمانده نشان می های بازتولید شده و باقی همبستگی

دهد، به  ها به دست می بسیار کوچک است و این امر به معنای آن است که تحلیل عاملی تبیین خوبی از داده 

شده وضعیت واقعی چیزها در دنیای واقعی را تبیین کنند بیشتر  این معنا که احتمال اینکه عوامل شناسایی

)نوعی چرخش    1عاملی اکتشافی با استفاده از چرخش واریماکسها با استفاده از تحلیل  است. در ادامه داده 

عامل، دارای مقدار    23تر( تحلیل شدند. درنتیجه این چرخش  ریاضی برای دستیابی به ساختار عاملی ساده 

عامل اول که دارای مقدار ویژه   9آمده نشان داد که  دستها به تر عاملتر از یک بودند. بررسی دقیق ویژه بزرگ 

 
1 . Varimax 
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درصد از    60بینی بیش از  اند و توانایی پیش بودند، بخش زیادی از سؤالات پرسشنامه را در برگرفته   2بالاتر از  

عامل   9واریانس نمره پرسشنامه رادارند. لذا، با توجه به اهمیت دسترسی به ساختار عاملی ساده و روشن، این 

عنوان عوامل اصلی شناسایی شدند. ارقام مربوط به مقدار ویژه، درصد واریانس و واریانس تراکمی در جدول  به 

 (  ارائه گردیده است.  2)

 

 ها، درصد واریانس خاص و مقادیر ویژه ) بعد از چرخش ( عامل . 2جدول 

 درصد واریانس تراکمی  درصد واریانس  مقدار ویژه  هاعامل 

1 15.23 13.10 13.10 

2 7.20 9.71 22.81 

3 5.93 8.32 31.13 

4 4.67 6.30 37.43 

5 3.80 5.98 43.41 

6 2.79 5.11 48.52 

7 2.73 5.01 53.53 

8 2.67 3.93 57.46 

9 2.55 3.75 61.21 

 

  2عرامرل اول برالاتر از    9مقردار ویژه ) مجموع مجرذور برارهرای عراملی ( در    2طبق ارقرام منردرج در جردول  

 درصد از واریانس کل هستند  61.21عامل قادر به تبیین   9است و این 

 یابیم. تری دستشود تا به ساختار عاملی سادهدر گام بعد، چرخش واریماکس اعمال می

ها عبارت است ها و سؤالات مربوط به آنآمده از تحلیل عاملی اکتشافی، هریک از عاملدستطبق نتایج به

 (3از: جدول )

 

 هاعاملی مربوط به گویه های عامل . بار 3جدول 

 1عامل   سؤال 4 5 7 8 9 11 13 14 15 16 25

 بار عاملی 0.76 0.77 0.57 0.65 0.80 0.84 0.83 0.81 0.78 0.77 0.59

 سؤال  26 27 28 29 30 31 32 33 52 53 54

 بار عاملی 0.71 0.76 0.69 0.67 0.71 0.72 0.75 0.83 0.81 0.79 0.58

 سؤال  55 56 57 58 - - - - - - - 

 بار عاملی 0.77 0.80 0.59 0.67 - - - - - - - 

 2عامل   سؤال  86 87 88 89 90 95 96 97 98 99 100



 CIPJ. 1 (2021)                                                       15                           1شماره  **سال اول * فصلنامه چشم انداز برنامه درسی و آموزش 

 بار عاملی 0.75 0.77 0.81 0.76 0.83 0.72 0.71 0.69 0.67 0.59 0.77

 سؤال  101 102 106 109 110 111 112 113 125 126 127

 بار عاملی 0.63 0.72 0.60 0.61 0.54 0.67 0.60 0.64 0.42 0.65 

 سؤال  128 143 145        

 3عامل   سؤال  21 23 43 44 47 48 49 50 51 68 69

 بار عاملی 0.50 0.55 0.53 0.71 0.70 0.71 0.65 0.71 0.66 0.74 0.66

 سؤال  70 91 92 107 108 122 123 129 130 131 132

 بار عاملی 0.80 0.79 0.65 0.58 0.70 0.71 0.72    

 4عامل   سؤال  18 19 45 46 73 74 75 76 82 83 84

 بار عاملی 0.73 0.75 0.59 0.71 0.81 0.72 0.72 0.63 - 0.63 0.70

 سؤال  85          

 بار عاملی 0.72          

 

 ها. بار عاملی مربوط به گویه های عامل 3ادامه جدول 

 5عامل  سؤال 34 35 36 37 38 39 40 41 136 137 138

 بار عاملی 0.70 73 0.84 0.59 0.65 0.54 0.76 0.74 0.76 0.59 0.61

 سؤال  141 142         

 بار عاملی 0.80 0.74         

 6عامل   سؤال  1 2 3 59 60 61 62 63 64 65 66

 بار عاملی 0.54 0.77 0.59 0.67 0.76 0.80 0.75 0.60 0.67 0.67 0.77

 سؤال  67          

 بار عاملی 0.69          

 7عامل   سؤال  118 119 120 121 146 147 148 150 153 155 156

 بار عاملی 0.74 0.53 0.50 0.64 0.57 0.72 0.71 0.75 0.68 0.71 0.69

 سؤال  157          

          0.69  

 8عامل   سؤال  103 104 105 114 115 116     

 بار عاملی 0.71 0.79 0.77 0.81 0.74 0.59     

 9عامل   سؤال  77 78 79 80 81      

 بار عاملی 0.77 0.82 0.59 0.63 0.71      

طور که در پاسرخ به سرؤال اول پژوهش روشرن شرد، ابعاد برنامه درسری چند فرهنگی شرامل چهار بعد همان

هایی بودند. ها و شاخصهها و اصرول اسرت. ضمن اینکه هریک از این ابعاد، دربرگیرنده مؤلفههدف، محتوا، روش 

آمده در مرحله کیفی،  دسرررتدهد که ابعاد بهآمده از تحلیل عاملی اکتشرررافی نشررران میدسرررتهای بهیافته

آمده از دسرتها و اصرول( بهاند و سراختار چهار عاملی )شرامل اهداف، محتوا، روش دسرتخوش تغییراتی شرده

اند  ها، ماهیت خود را حفظ کردههای مربوط به آنها و شاخصهکه مؤلفهمرحله کیفی، دچار تغییر شد. درحالی

گذاری  ها، از نامهای مربوط به عاملند. از همین رو، در معرفی مؤلفهاما در سررراختار عاملی جدیدی قرار گرفت
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های کیفی و کمی صررورت گرفته  ها در مرحله کیفی بهره برده شررده اسررت. این امر برای تلفیق بهتر یافتهآن

 است. 

های  در عامل اول، عمدتاً سررؤالات مربوط به بعد هدف از برنامه درسرری شررامل سررؤالات مربوط به مؤلفه 

ها، رشرد ارتباط بین فردی، سرازگاری و احترام نگرش مثبت بین فرهنگی، ترویج دوسرتی و تفاهم بین فرهنگ

بره آراء متفراوت و مهرارت زنردگی جمعی جرای گرفتره اسرررت. ضرررمن اینکره سرررؤالات مؤلفره ترویج احترام بره  

 ها از بعد محتوا نیز، در این عامل جای گرفت. فرهنگ

گیری از روش مشرررارکتی،  های بهرههای آموزش اعم از مؤلفهدر عامل دوم، سرررؤالات مربوط به بعد روش 

یرادگیرنرده در جریران یرادگیری چنرد فرهنگی، برگزاری  آموزی، فعرالیرت  هرای دانشآموزش در قرالرب گروه

های تشررویقی برای ترویج  ها در اجرای برنامه درسرری و روش گذاری به فرهنگهای فرهنگی، ارزش جشررنواره

های تعامل از بعد محتوا نیز در این عامل جای گرفته  ها هسررت. همچنین، مؤلفه روش فرهنگاحترام به خرده

علاوه، دو مؤلفه از بعد اصررول آموزش شررامل نقش تسررهیل گر معلم در جریان برنامه درسرری چند اسررت. به

 ای گرفتند. مساعی در جامعه، در عامل دوم جفرهنگی و لزوم گسترش تشریک

های انعکاس تنوع فرهنگی در محتوای  در عامل سوم، سؤالات مربوط به بعد محتوای آموزشی اعم از مؤلفه

های محلی و قومی در محتوا و  حفظ زبانها در محتوا،  فرهنگآموزشری، توجه به دسرتاوردهای فرهنگی خرده

های توجه به  باشرد. همچنین، از بعد اصرول آموزش، مؤلفههای فرهنگی، میافزایش توانمندی افراد در فعالیت

اسررتانداردهای بین فرهنگی در تألیف محتوای آموزش چند فرهنگی، ضرررورت فرهنگ مدرسرره متشررکل از 

نگرش مثبرت بره کثرت فرهنگی برایرد در همره مراحرل هرای مختلف براشرررد نره فرهنرگ غرالرب و اتخراذ  فرهنرگ

 اند. فتهریزی  و اجرای آموزش چند فرهنگی در این عامل جای گربرنامه

توجره بره ارتقرای فرهنگی و در نظر گرفتن نقش چنرد فرهنگی معلم از بعرد اهرداف نیز در این عرامرل جرای  

ها در کلاس نیز، در این عامل جای فرهنگگیری از عناصرر خردهگرفته اسرت. از بعد روش آموزش، مؤلفه بهره

 گرفته است. 

صررورت گسررترده، تدوین محتوای  تأکید بر حقوق بشررر بهدر عامل چهارم، دو مؤلفه از بعد محتوا شررامل 

مربوط بره آموزش صرررلح و احترام و التزام بره آن در برنرامره آموزش چنرد فرهنگی در عرامرل چهرارم قرار دارنرد. 

ایجاد و گسرترش  ها و افراد مختلف و  های ایجاد صرلح در میان فرهنگاز بعد اهداف آموزشری، مؤلفههمچنین،  

 اند.  وحدت و همبستگی در این عامل جای گرفته

هرا و  فرهنرگدر عرامرل پنجم، مؤلفره توجره بره عردالرت آموزشررری از بعرد اهرداف آموزشررری و احترام بره خرده

 گذاری آموزشی چند فرهنگی از بعد اصول آموزشی قرار دارد. سیاست
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ها،  آشرنایی با ادیان، مذاهب و احترام به آنعامل شرشرم، شرامل سره مؤلفه از بعد محتوای آموزشری اعم 

ها در محتوا  فرهنگاجتماعی از خرده  –دانش درباره ابعاد تاریخی  های و  فرهنگورسروم خردهآداب آشرنایی با

 مؤلفه رشد دانش چند فرهنگی از بعد اهداف آموزشی در این عامل جای گرفته است.  هست. همچنین، 

ها شرامل توجه به  های مربوط به بعد اصرول برنامه چند فرهنگی اسرت. این مؤلفهشرامل مؤلفه عامل هفتم

همه جوانب اعم از تغییرات دانشررری و مهارتی و نگرشررری در آموزش چند فرهنگی، توجه به فرهنگ جهانی، 

اسررناد ملی بر اسرراس آموزش چند فرهنگی، توانمندسررازی عمومی جامعه بر اسرراس موضرروعات چند اصررلاح  

 فرهنگی و همکاری همه نهادها در آموزش چند فرهنگی است. 

گیری از فناوری آموزشرری و  های آموزش چند فرهنگی اعم از بهرهعامل هشررتم، شررامل دو مؤلفه از روش 

 های متنوع تدریس در برنامه درسی چند فرهنگی است. روش 

 ها به شرح زیر صورت گرفت:گذاری عاملها موردبررسی قرار گرفت و نامسؤالات مربوط به هریک از عامل

درصرررد   13.10ترین عامل بوده و  عامل اول، ارتبراطات انسرررانی در آموزش چنرد فرهنگی اسرررت که مهم

کند، عامل دوم: تجربه جمعی و ارتقای مشرارکت اسرت که در رتبه  بینی میتغییرات نمره پرسرشرنامه را پیش

درصررد از تغییرات پرسررشررنامه را به خود اختصرراص داده اسررت، عامل سرروم:   9.71دوم اهمیت قرار دارد و  

کند، عامل بینی میدرصد تغییرات نمره پرسشنامه را پیش  8.32گیری از برنامه درسی کثرات گرا است و  بهره

درصرد تغییرات را به خود اختصراص داده اسرت، عامل پنجم: توسرعه    6.30چهارم: رشرد صرلح و تفاهم اسرت و  

افزایش دانش چنرد فرهنگی )واریرانس  (، عرامرل شرررشرررم:  5.98شرررده:  بینیعردالرت و برابری )واریرانس پیش

شرررده:  بینی(، عرامرل هفتم: وظرایف نظرام حراکم در جرامعره چنرد فرهنگی )واریرانس پیش5.11شرررده: بینیپیش

( و عامل نهم: پذیرش 3.93شررده:  بینی(، عامل هشررتم: راهبردهای آموزش چند فرهنگی )واریانس پیش5.01

 ( است. 3.75شده: بینیتنوع فرهنگی )واریانس پیش

 الگوی برنامه درسی مبتنی بر برنامه درسی چند فرهنگی کدام است؟  

هایی برای برنامه درسری چند فرهنگی شرناسایی درنتیجه انجام مراحل کیفی و کمی پژوهش، ابعاد و مؤلفه

هایی در برنامه درسری چند فرهنگی وجود  های مرحله کیفی، مؤلفهشرد. درنهایت، مشرخص شرد که طبق یافته

ها در سرراختار  های مرحله کمی )تحلیل عاملی اکتشررافی و تأییدی( این مؤلفهدارد و در ادامه کار، طبق یافته

توان گفت که از ابعادِ حاصرل از مرحله کمی  آمده میدسرتعاملی متفاوتی جای گرفتند. لذا، در مدل نهایی به

 های حاصل از مرحله کیفی بهره برده شده است. و مؤلفه

 شده است.نمایش داده 2آمده در شکل دستالگوی به

ترین عامل در  برنامه درسری چند فرهنگی شرامل نه عامل اسراسری هسرت. توجه به ارتباطات انسرانی، مهم

این الگو اسرت. شرش مؤلفه در حیطه نگرش مثبت بین فرهنگی، احترام، دوسرتی، مهارت ارتباط بین فرهنگی  
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دهنده جزئیات اجرایی در تدوین و اجرای شراخصره )گویه( که نشران  26دهند. درمجموع  این عامل را شرکل می

 برنامه درسی چند فرهنگی است، در این عامل وجود دارد.

تجربه جمعی مشررارکت، عامل دوم در برنامه درسرری چند فرهنگی اسررت که شررامل نه مؤلفه در حیطه  

مسررراعی در کلاس و  های چند فرهنگی و افزایش تشرررریکهای گروهی در آموزش، تفریحات و کلاس فعالیت

 مدرسه است.

عنوان عامل سوم شامل هفت مولفه در خصوص انعکاس تنوع فرهنگی در برنامه  برنامه درسری کثرت گرا به

درسری شرامل فرهنگ چندفرهنگی در مدرسره، بهره گیری از عناصرر خرده فرهنگها در برنامه درسری و نقش  

 چندفرهنگی معلمان و ... است.

صرلح و تفاهم به عنوان چهارمین عامل، دارای چهار مولفه برای تاکید بر حقوق بشرر، صرلح بین فرهنگی و  

 گسترش وحدت است.

عدالت آموزشری، پنجمین عامل در برنامه درسری چندفرهنگی اسرت و شرامل سره مولفه در خصروص توسرعه  

 برابری آموزشی و سیاستگذاری چندفرهنگی است.

دانش چندفرهنگی به عنوان شرشرمین عامل شرامل سره مولفه در خصروص آشرنایی با دین و رسروم فرهنگی  

 و دانش کلی در خصوص خرده فرهنگهاست.

نظام حاکم چندفرهنگی شرامل پنج مولفه اسرت که نگاه کلان اجتماعی در خصروص آموزش چندفرهنگی  

دارد و به اصلاح اسناد، توانمندسازی چندفرهنگی عمومی در جامعه و حتی توجه به فرهنگ جهانی اشاره می  

یری از فناوری  نماید. راهبردهای آموزشررری در برنامه درسررری چندفرهنگی به عنوان عامل هشرررتم به بهره گ

اطلاعات در آموزش و همچنین، اسررتفاده از روشررهای متنوع در آموزش اشرراره دارد. و در نهایت عامل آخر به  

 پذیرش تنوع فرهنگی در برنامه درسی چندفرهنگی اشاره دارد.

 شامل: زیر نمودار برنامه درسی چند فرهنگی

 ابعاد برنامه درسی چند فرهنگی که از کیفی پژوهش بدست آمده بود. 

 مؤلفه ها که برگرفته از روش کمی پژوهش بدست آمده بود.

 شاخص ها برگرفته از مولفه های بدست آمده بود و در نهایت تعدادگویه ها بودند. 
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 . نمودار الگوی برنامه درسی چند فرهنگی 2شکل 

 

 متوسطه کدام است؟اعتبار الگوی برنامه درسی چند فرهنگی در دوره دوم  

به منظور اعتباریابی مدل برنامه درسرری چندفرهنگی، از ضررریب توافق کندال، اسررتفاده شررد. برای این 

متخصرص تعلیم و    18منظور، مولفه های مدل که از دو مرحله کیفی و کمی به دسرت آمده اسرت، در اختیار 

یشررران در خصررروص  تربیت و علوم اجتماعی )که در مرحله کیفی مورد مصررراحبه بودند(، قرار گرفت و نظر ا

ضررورت و اهمیت هریک از مولفه های مدل مورد پرسرش قرار گرفت. درواقع، مدل طراحی شرده به همراه یک  

مقدمه جهت معرفی موضروع و به ضمیمیه یک پرسشنامه در خصوص ضرورت و اهمیت هریک از سرفصلها به 

بررسری نظرات این گروه، میزان  صرورت حضروری و یا از طریق ایمیل در اختیار متخصرصرین قرار داده شرد. در  

عامل نهایی از مراحل کیفی و کمی(    9ضررورت و مفید بودن هریک از مولفه های مربوط به عاملهای اصرلی )

برای هر عامل تعیین شرد و براسراس مولفه های مندرج در    10تا   1مورد پرسرش قرار گرفت. دامنه نمرات بین  

)بیشرترین میزان( از سروی متخصرصران    10ت و مفیدی بودن( تا  )کمترین میزان ضررور  1عاملها، نمره ای بین 

 (. 4در نظر گرفته شد جدول )

 

 )بررسی درجه تناسب مولفه های برنامه درسی چندفرهنگی(  تک نمونه ای t. آزمون  6جدول 

 ضریب توافق  مولفه ها ردیف 

 0.88 ارتباط انسانی  1

 0.86 تجربه جمعی و مشارکت  2

 0.82 کثرت گرا برنامه درسی   3
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 0.85 آموزش صلح و تفاهم  4

 0.89 عدالت محوری در برنامه  5

 0.84 افزایش دانش چندفرهنگی  6

 0.83 نظام حاکم چندفرهنگی  7

 0.83 راهبردهای آموزشی  8

 0.87 پذیرش تنوع 9

 

چندفرهنگی، ضریب توافق  عامل برنامه درسی    9یافته های به دست آمده نشان می دهد که در خصوص هر  

 بالا و قابل قبولی بین متخصصین وجود دارد و این امر، اعتبار الگو را تایید می کند.

 

 تحلیل عاملی تأییدی

پس از اجرای تحلیل عاملی اکتشررافی که به کشررف عوامل مکنون در پرسررشررنامه بر اسرراس روابط بین  

گیری حاصرل از تحلیل  های اندازهپردازد، ضرروری اسرت با اجرای تحلیل عاملی تأییدی، مدلها میشراخصره

در  عاملی اکتشرافی به بوته آزمایش گذاشرته شرود.لذا در ادامه این بخش، تحلیل عاملی تأییدی اجراشرده اسرت. 

شده است به این معنی که  ای از پیش تعیینتحلیل عاملی تأییدی پژوهشگر به دنبال تائید یک چارچوب سازه

های موجود ارتباط هر عامل با زیرمجموعه خاصررری از متغیرها یا سرررؤالات را معین بر اسررراس نظریهاز پیش

ن شررردن مدل، طرق متعددی برای برآورد نیکویی  ها هسرررت. پس از معیسررراخته و اکنون به دنبال تائید آن

   Ӽdf/2افزار لیزرل  ترین شرراخص مناسررب در نرمشررده وجود دارد. مهمهای مشرراهدهبرازش کل مدل با داده

)میانگین مجذور    RMSEA1باشرد دارای برازش بهتری اسرت. شراخص دیگر   5تر از  باشرد که هر چه کوچکمی

شرود. زمانی که مقدار این آماره کمتر  باشرد این شراخص بر اسراس خطاهای مدل سراخته میخطاهای مدل ( می

باشرد برازش   1/0دهد که مدل از برازش خوبی برخوردار اسرت. در صرورتی کمتر از باشرد نشران می  05/0از  

)ارزیابی مقدار نسرربی واریانس و   GFI2باشررد برازش ضررعیف اسررت. شرراخص   0.1تر از مناسررب و اگر بزرگ

تر باشرد نیکویی  کوواریانس( این شراخص مقداری بین صرفرتا یک دارد. هرچه مقدار این شراخص به یک نزدیک

گیری  این شرراخص معیاری برای اندازه  RMRشررده بیشررتر اسررت. شرراخص های مشرراهدهبرازش مدل با داده

ها بسررریار کوچک هسرررتند هاسرررت. در مدلی که نیکویی برازش خوبی دارد این باقیماندهمتوسرررط باقیمانده

 تر یا شد یعنی به صفر نزدیکتر باشد حاکی از برازش بهتر مدل است.بنابراین، این معیار هرقدر کوچک

 
1. Root Mean Square Error of Approximation 
2 . Goodness of Fit Index 
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اصررطلاح مسررتقل که در آن بین متغیرها هی  این شرراخص از طریق مقایسرره یک مدل به  :1CFIشرراخص

 و قبولقابل 0.9 از ترآزماید. شرراخص بزرگای نیسررت با مدل پیشررنهادی موردنظر، مقدار بهبود را میرابطه

 .است مدل برازندگی نشانه

شرود. در مورد این شراخص برخی از پژوهشرگران معتقدند  بونت نامیده می  -: شراخص تنبلر  2NFIشراخص 

های نظری مناسررب اسررت و برخی دیگر از پژوهشررگران برای برازندگی مدل  9/0که مقادیر برابر یا بزرگتر از 

 دانند.های نظری مناسب میبرازندگی مدلرا برای  8/0تر از مقدار بزرگ

این شرراخص مسررتلزم    9/0اسررت و مقدار کمتر از   NFI: این شرراخص مشررابه شرراخص 3NNFIشرراخص 

 (.5تجدیدنظر در مدل است جدول )

 

 های مربوط به برازندگی مدل متغیر تحقیق . شاخص5جدول 

 Ӽ/df2  RMSEA GFI CFI NFI NNFI متغیر 

 0.90 0.91 0.91 0.92 0.26 1.09 چند فرهنگی الگوی برنامه درسی 

 >0.90 >0.90 >0.90 >0.90 ˃0.1 <5 سطح مناسب 

 قبول قابل قبول قابل قبول قابل قبول قابل قبول قابل قبول قابل نتیجه

 

قبول اسرت. دهد که الگوی برنامه درسری چند فرهنگی قابلهای روایی مدل نشران میدرمجموع، شراخص

شرده. دلیل عدم ارائه سراختار کلی، تعداد زیاد سرؤالات و  سراختار عاملی هریک از ابعاد به تفکیک ارائهدر ادامه،  

  (.6خوانا نبودن ضرایب عاملی در هر عامل است جدول )

 

 های برنامه درسی چند فرهنگی های توصیفی عامل. شاخص6جدول 

 حداکثر نمره  حداقل نمره  کشیدگی کجی انحراف معیار  میانگین  هاعامل 

 4 3 0.18 0.81 0.57 3.36 ارتباطات انسانی 

 4 3 -0.19 0.61 1.11 3.17 تجربه جمعی و مشارکت 

 4 3 0.50 0.99 1.19 3.41 گرا برنامه درسی کثرت 

 4 3 1.82 0.58 1.30 3.55 صلح 

 4 3 1.10 0.93 1.58 3.60 عدالت آموزشی 

 4 3 -0.17 0.87 0.97 3.18 دانش چند فرهنگی 

 4 3 2.10 0.38 1.17 3.08 نظام حاکم چندفرهنکی 

 
1Comparative Fit Index.   

2Normed Fit Index.   
3Normed Fit Index-Non.   
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 4 3 0.65 1.06 1.07 3.28 راهبردهای آموزشی 

 4 3 0.97 0.82 1.40 3.49 پذیرش تنوع

 

شده تا در همه عوامل بازه نمره  های برنامه درسی، جمع نمره سؤالات بر تعداد سؤالات تقسیم در همه عامل 

باشد. بالاترین میانگین نمره در ابعاد برنامه درسی چند فرهنگی به عدالت آموزشی با میانگین    4الی    1مشترک  

های بعدی قرار دارد.   در رتبه   3.49و پذیرش تنوع با میانگین    3.55تعلق دارد. تأکید بر صلح با میانگین    3.60  

 گیرینتیجهبحث و 

پژوهش حاضر به منظور طراحی الگوی برنامۀ درسی آموزش چندفرهنگی برای دورۀ دوم متوسطه انجام شده  

های پژوهش نیز پاسخ  شود و به پرسشمیآمده به بحث و بررسی گذاشتهدستهای بهاست. در این بخش، یافته

 شود.  می داده 

درصد تغییرات    13.10عامل اول، ارتباطات انسانی در آموزش چندفرهنگی است که مهمترین عامل بوده و  

داد  نشان(،  2022گارسیا، جی وی )( و  2022های ما همسو با سیلوا )یافتهکند.  بینی مینمرۀ پرسشنامه را پیش

فردی متکی است. این نوع آموزشها، مفهومی انسانی  که آموزش چندفرهنگی عمدتاً براساس بهبود روابط میان 

 است، مبتنی بر نقاط قوت تنوع، حقوق بشر، عدالت اجتماعی و روشهای دیگر زندگی همۀ افراد جهان. 

درصد از    9.71عامل دوم، تجربۀ جمعی و ارتقای مشارکت است که در رتبه دوم اهمیت قرار دارد و  

به خود   را  و مشارکت دانشتغییرات پرسشنامه  تجربۀ جمعی  ایجاد  فرهنگهای  اختصاص داده است.  آموزان 

(  2015های ما همسو با بنکس و همکاران )یافتههای مهم برنامۀ درسی چندفرهنگی است.  مختلف از مولفه

نمود که تنوع ارزشمند است  آموزان را توجیهتوان دانش گیری از آموزشهای چندفرهنگی میداد که با بهره نشان

-های یکسان نیست. یافته های قومی لزوماً مستلزم وجود اعتقادات، باورها و ارزش که همکاری میان گروه و این 

( با سیلوا  ما همسو  تعریف  ( نشان2013( و وود )2022های  از عناصر مهم در  اجتماعی یکی  داد مشارکت 

سازد و  رهنگهای مختلف را فراهم میفشهروندی است. درواقع، فعالیتهای مشارکتی عامل نزدیکی افراد خرده 

خواهی را  های پذیرش و حتی عدالتتواند زمینهشود و همین امر میموجب درک افراد از زندگی سایرین می

 دهد. توسعه

کند.  بینی میدرصد تغییرات نمرۀ پرسشنامه را پیش  8.32گراست و  عامل سوم، ایجاد برنامۀ درسی کثرت

آموزش  داد که  ( نشان2010اسلیتر و گرانت )(،  2015تریل ) (،  2019هاولت و همکاران )های ما همسو با  یافته

یادگیری است که از  -گرایانه در فرایند یاددهیچندفرهنگی به دنبال اتخاذ رویکرد مبتنی بر ارزشهای کثرت

بایست  گرا در سطوح بالادستی نظام آموزشی، میبرای رسیدن به نگاه کثرتکند.  تنوع فرهنگی حمایت می

 گرا و به دور از تبعیض در مسئولین ایجاد شود.  تفکر کثرت
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های  یافتهدرصد تغییرات را به خود اختصاص داده است.    6.30عامل چهارم، رشد صلح و تفاهم است و  

با مصطفی (، و گلشنی  1388نودهی )(، فلاح1393زاده و کرمی )(، حاجی1398زاده و همکاران )ما همسو 

گیرد.  ها ریشه می تواند نگاه مثبت بین فرهنگی ایجاد کند. صلح از ذهن انسانداد که صلح می( نشان1396)

باشد، به  اشود، خود و دیگران را دوست داشتههای زندگی آشنتواند با ارزش هر انسانی در یک محیط سالم می 

 همه موجودات احترام بگذارد و بیاموزد که اجازه ندارد حق حیات و زندگی را از کسی دریغ کند.

های ما همسو با  است. یافته   5.98شدۀ آن  بینیعامل پنجم، توسعۀ عدالت و برابری است و واریانس پیش

های فرهنگی ناشی از پیشینۀ خانوادگی متفاوتی است که  داد نابرابری ( نشان1391( و صادقی )2022سیلوا )

تر و پیشینۀ فرهنگی  آورد، از این رو وضع اجتماعی پایینوجود می های آموزشی را به قسمتی از نابرابری فرصت 

تر  باشد و به این دلیل کودکان طبقه اجتماعی پایینتر می آورندۀ دستاوردهای تحصیلی پایینوجودتر به ضعیف

 دارند که در وسط میدان باشند.دارند تا در گوشه قرارگیرند، برعکس کودکان طبقه اجتماعی بالاتر علاقهتمایل

پیش واریانس  و  است  دانش چندفرهنگی  افزایش  آن  بینیعامل ششم،  یافته  5.11شدۀ  ما  است.  های 

داد که رسیدن به اهداف آموزش چندفرهنگی اعم از برقراری عدالت آموزش،  ( نشان2019همسو با بنکس )

کدام از این    شود. هی  پذیرش خرده فرهنگها جز در سایۀ افزایش دانش چندفرهنگی آحاد جامعه محقق نمی 

 مسایل، بدون دانش بنیادی، داشتن حساسیت و احترام گذاشتن به تجارب، حل نخواهدشد. 

است.    5.01شدۀ آن  بینیعامل هفتم، وظایف نظام حاکم در جامعۀ چندفرهنگی است و واریانس پیش

حمیدییافته با  همسو  ما  )های  همکاران  و  نشان1396زاده  دانش (  رفتار  به  معلم  واکنش  که  آموز،  داد 

های ارائه شده، تمایز ظریفی که اغلب  های کنترل کلاس، سازماندهی فضای کلاس، پاداش و تنبیه مکانیسم

می میان جنسیت  اعمال  برنامۀ  ها  و  در کلاس  مطالعه  برای  انتخاب شده  مسائل  و  ماهیت، موضوعات  گردد، 

آموزان را  سازند که برخی رفتارهای دانش هایی را منتقل می ها همه و همه، دارای بار فرهنگی بوده پیامفعالیت

آل، در دست معلمی با نگرش  های چندفرهنگی ایدهه آموزش با این هم کنند.  تقویت و برخی دیگر را تضعیف می 

 های آموزش چندفرهنگی کارایی نخواهد داشت.منفی و عدم توانایی و آشنایی با مفاهیم و مؤلفه

های  است. یافته  3.93شدۀ آن  بینیعامل هشتم، راهبردهای آموزش چندفرهنگی است و واریانس پیش

آموزان در تشخیص  داد که با کمک به دانش( نشان1396( و حمیدی زاده و همکاران )2010بوگوچ )ما همسو با  

توان مشکلات ناشی از  فردی و چگونگی تأثیرگذاری این عوامل بر رفتار می عوامل تأثیرگذار بر تعاملات بین

ها و مفاهیم لازم برای غلبه بر عواملی که  آموزان باید مهارتکم، تاحدی برطرف کرد. دانش گرایی را، دست قوم 

های قومی و فرهنگی، تشریح  هایی مانند: شناسایی کلیشهشود را بدست آورند. مهارتمانع تعاملات مؤثر می

 فرهنگی.های ارتباطی میان ی، پرورش مهارتهای قومی و فرهنگ ها و نگرش ارزش 

های ما همسو با  است. یافته   3.75شدۀ آن  بینیعامل نهم، پذیرش تنوع فرهنگی است و واریانس پیش

داد که رهبران مدرسه اغلب با این  ( نشان 1393(، و قادری و کرمکار )2018(، سلی ) 2019اسزلی و همکاران ) 
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شود و فراتر از همه  می ها، باورها و اعمال آنان برای همه هنجار تلقی زنند که ارزش عمل می فرض غلط دست به

پندارند که نظرشان  باشند. آنان چنین میهای فرهنگی قرار داشته یا از لحاظ فرهنگی خنثی می محدودیت 

درباره دانش مطلوب و بهترین روش یاددهی و یادگیری آن کاملاً مطابق با اصول کلی آموزش و تعلیم و تربیتِ  

خوب بوده و هی  ربطی به فرهنگی خاص ندارد.  این باور دور از حقیقت است. فرهنگ تمام ابعاد فرایندهای  

 بخشد.ها شکل می حت تاثیر قرار داده و به همه آن یاددهی و یادگیری مورد استفاده در مدارس را ت

باشند و این تنوع و ناهمگونی، تأثیرات  امروزه، همه جوامع دارای ناهمگونی فرهنگی با درجات مختلفی می      

شود  ها و موارد مشابه دیگر گذاشته می ها، آرزوها، الگوهای مصرف، نوع زندگی، خود فهمی خود را روی زبان

بال  و  واقعیت (.  2016،  1)بیانکو  پیداکرده است؛  اهمیت  زیر  دلیل  به سه  فرهنگی، حداقل  های آموزش چند 

و    2اجتماعی، تأثیر فرهنگ و نژاد انسان بر رشد و پیشرفت او و شرایط تدریس و یادگیری اثربخش )هاولت 

فردی در تبیین ضرورت آموزش چند فرهنگی ایفا  تواند نقش مهم و منحصربه این دلایل می  (.2019همکاران،  

 کند.  

بایست بر بهبود روابط میان فردی  دهد که برای برنامه درسی چند فرهنگی می نتایج پژوهش حاضر نشان می

به  عامل  این  و  مهم تأکید شود  و  اولین  فرهنگی شناخته عنوان  درسی چند  برنامه  در  عامل  است.  ترین  شده 

ها، مفهومی  درواقع، آموزش چند فرهنگی عمدتاً بر اساس بهبود روابط میان فردی متکی است. این نوع آموزش 

های دیگر زندگی همه افراد جهان  انسانی است، مبتنی بر نقاط قوت تنوع، حقوق بشر، عدالت اجتماعی و روش 

این نوع دیدگاه آموزشی به دنبال آن است که همه دانش آموزان در دستیابی به دانش، نگرش  (. 2022سیلوا )

مهارت وظاو  انجام  برای  موردنیاز  به های  و مردم  یف خودشان  فرهنگی  اثربخش در یک جامعه چند  صورت 

های مختلف، یک جامعه  سالارانه موفق باشند و بتوانند در گفتگو و تأثیر دوجانبه و ارتباط با افرادی از گروه 

 (. 2017و همکاران،   3مدنی و اخلاقی، با اهداف خوب و مشترک ایجاد کنند )ویگان

توجه به تجربه جمعی و مشارکت، دومین عامل در برنامه درسی چند فرهنگی است. امروزه، مشارکت  

فعالیت  تعریف شهروندی است. درواقع،  از عناصر مهم در  افراد  اجتماعی یکی  نزدیکی  امکان  های مشارکتی 

تواند  شود و همین امر می سازد و موجب درک افراد از زندگی سایرین می های مختلف را فراهم می فرهنگ خرده 

 (. 2022خواهی را توسعه دهد سیلوا )های پذیرش و حتی عدالتزمینه 

مولفهبه و  الگو  ابعاد اصلی  درسی چندفرهنگی،  برنامۀ  الگوی  یافتهمنظور طراحی  براساس  بعُد  هر  های  های 

های کیفی و کمی پژوهش است و  مراحل کیفی و کمی پژوهش استخراج شده است. این الگو، برگرفته از داده

 های بخش کیفی می باشد.  س یافتههای هر عامل براساگرفته و مولفههای کمی شکلعوامل کلی براساس یافته

 
1 Bianco & BAL 

2Howlett  
3Wiggan  
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-های نگرش مثبت بینتوجه به ارتباطات انسانی در برنامه درسی است، مولفهدر بُعد اول که مربوط به  

بین ارتباط  فرهنگها، رشد  بین  تفاهم  و  ترویج دوستی  و  فرهنگی،  متفاوت  آراء  به  احترام  و  فردی، سازگاری 

 است.مهارت زندگی جمعی و ترویج احترام به فرهنگها جای گرفته

آموزان در جریان آموزش چندفرهنگی است،  در بُعد دوم که مربوط به تجربۀ جمعی و مشارکت دانش 

یادگیرنده در جریان  آموزی، فعالیت  آموزش در قالب گروههای دانشگیری از روش مشارکتی،  های بهره مولفه

برگزاری جشنواره چندفرهنگی،  ارزش یادگیری  فرهنگی،  و  های  درسی  برنامه  اجرای  در  فرهنگها  به  گذاری 

گر  چنین، مولفۀ روشهای تعامل، نقش تسهیلروشهای تشویقی برای ترویج احترم به خرده فرهنگها قراردارد. هم

لزوم گست  و  درسی چندفرهنگی  برنامۀ  عامل دوم جای  معلم در جریان  مساعی در جامعه، در  تشریک  رش 

 گرفتند.  

گراست، سوالات مربوط به بُعد محتوای آموزشی )از  در بُعد سوم که مربوط به ایجاد برنامۀ درسی کثرت

مولفه از  اعم  پژوهش(  کیفی  دستاوردهای  بخش  به  توجه  آموزشی،  محتوای  در  فرهنگی  تنوع  انعکاس  های 

های محلی و قومی در محتوا و افزایش توانمندی افراد در فعالیتهای  حفظ زبانفرهنگها در محتوا،  فرهنگی خرده 

می همفرهنگی  مولفهباشد.  به  چنین،  توجه  آموزش  های  محتوای  تالیف  در  فرهنگی  بین  استانداردهای 

نگرش مثبت  چندفرهنگی، ضرورت فرهنگ مدرسه متشکل از فرهنگهای مختلف باشد نه فرهنگ غالب، اتخاذ  

توجه به ارتقای فرهنگی و در  ی آموزش چندفرهنگی،  ریزی و اجرافرهنگی باید در همۀ مراحل برنامه به کثرت

 اند.  در این عامل جای گرفته  گیری از عناصر خرده فرهنگها در کلاس نظر گرفتن نقش چندفرهنگی معلم و بهره

تاکید شده تفاهم  و  بر آموزش صلح  بُعد چهارم که  مولفهدر  بههای  است،  بشر  بر حقوق  صورت  تاکید 

ایجاد  گسترده، تدوین محتوای مربوط به آموزش صلح و احترام و التزام به آن در برنامۀ آموزش چندفرهنگی،  

 اند.   ایجاد و گسترش وحدت و همبستگی در این عامل جای گرفتهصلح در میان فرهنگها و افراد مختلف و 

فرهنگها در بُعد پنجم به گسترش عدالت تاکید شده است، مولفۀ توجه به عدالت آموزشی و احترام به خرده 

 گذاری آموزشی چندفرهنگی در این بُعد قرار دارد.  و سیاست

دانش چندفرهنگی  دانش  افزایش  بر  ششم  مولفهبُعد  شامل  و  دارد  تاکید  دانش  آموزان  رشد  های 

دانش دربارۀ  آداب و رسوم خرده فرهنگها و    آشنایی با ادیان، مذاهب و احترام به آنها، آشنایی باچندفرهنگی و  

 باشد. اجتماعی از خرده فرهنگها در محتوا  می – ابعاد تاریخی

بودن نظام حاکم تاکید دارد و شامل توجه به همۀ جوانب اعم از تغییرات  بُعد هفتم بر لزوم چندفرهنگی

اسناد ملی براساس آموزش  اصلاح  دانشی و مهارتی و نگرشی در آموزش چندفرهنگی، توجه به فرهنگ جهانی،  

چندفرهنگی، توانمندسازی عمومی جامعه براساس موضوعات چندفرهنگی و همکاری همۀ نهادها در آموزش  

 چندفرهنگی است.  
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بُعد هشتم به راهبردهای آموزشی در برنامۀ درسی چندفرهنگی مربوط است و شامل دو مولفه از روشهای  

بهره  از  اعم  چندفرهنگی  درسی  آموزش  برنامه  در  تدریس  متنوع  روشهای  و  آموزشی  فناوری  از  گیری 

برای  شی است.  چندفرهنگی است. بالاخره، بعد نهم شامل مولفۀ پذیرش تنوع فرهنگی در بعد محتوای آموز

وپرورش  های آموزش تفاهم و صلح، باید به همه عناصر مرتبط با این آموزش توجه نمود. آموزش توجه به مؤلفه 

های درسی و  ایران اگر بخواهد هویت ملی و نظام ارزشی را تحکیم و اعتلا بخشد، باید نگرش آن به برنامه 

یافته فعالیت یابد.  تغییر  مدرسه  و  کلاس  پژوهای  میهشهای  نشان  و  ها  امکانات  نبود  به  توجه  با  که  دهد 

های آموزش تفاهم و صلح میان فرهنگی از وضعیت  های مناسب برای معلمان، آگاهی این افراد از مؤلفه فرصت

های آموزش دوستی و تفاهم  (. نتایج این تحقیقات نشان داد که مؤلفه 1398مطلوبی برخوردار نیست )گلشنی،  

کتاببه  محتوای  وارد  مؤلفه درستی  این  به  پرداختن  میزان  و  است  نشده  مدارس  درسی  دروس  های  در  ها 

دهد  (. این امر نشان می 1393زاده و کرمی،  های درسی این مقطع بسیار کم و ناچیز بوده است )حاجیکتاب

ی مدارس  های درس های آموزش تفاهم و صلح را در محتوای کتابکه نظام آموزشی کشور ما اولاً باید برنامه 

های درس  ها در کلاس بگنجاند و ثانیاً فرصت آگاهی مسئولین مدارس و معلمان را از اهمیت اجرای این مؤلفه 

های صلح را شامل همبستگی، توجه، احترام به خود  ( برخی مؤلفه 2015بیشتر فراهم سازد. تئودوریدیس، دی )

گروه  با  و همبستگی  تعاون  و  دیگران  می و  مختلف  مؤلفه های  این  و  و صلح  داند  تفاهم  آموزش  مؤلفه  با  ها 

 همپوشانی دارد.  

عاملِ برنامۀ درسی چندفرهنگی، ضریب توافق بالا    9دهد که در خصوص هر دست آمده نشان می های به یافته

کند.  ( بین متخصصان وجود دارد و این امر، اعتبار الگو را تایید می0.8و قابل قبولی )همۀ ضرایب بالاتر از  

صورت نظری به طراحی مدل برنامه درسی چند فرهنگی پرداخته و مشکلات اجرایی  پژوهش حاضر، صرفاً به 

هایی که در جهت رعایت اصول مربوط به انتخاب نمونه صورت  رغم کوشش آن موردبررسی قرار نگرفته است. به 

منحصراً پژوهش  نمونه  چون  اما  است  بوده   "گرفته  تبریز  شهر  مدارس  به از  جهت  لذا  الگوی  اند،  کارگیری 

   سازی آن اقدام و سپس اجرایی شود. حتیاط کرد و به بومی شده در سایر مناطق کشور بایستی اطراحی

های چند فرهنگی در قالب فیلم کوتاه، فیلم داستانی و سینمایی، کلیپ،  شود محتوای آموزش پیشنهاد می  -

دستگاه همکاری  و...با  هنری،  و  فرهنگی  مختلف  مسابقات  رمان،  قصه،  شعر،  و  انیمیشن،  فرهنگی  های 

 وپرورش تهیه و در مدارس و صداوسیما و در فضای مجازی پخش و آموزش داده شود.  آموزش 

 مشارکت نویسندگان

 درصد 40درصد، نویسنده سوم   40درصد، نویسنده دوم  20نویسنده اول 

 تقدیر و تشکر

 از کسانی که در اجرای این طرح یاری کردند کمال تشکر را داریم. 

 تعارض منافع

 گونه تعارض منافع توسط نویسندگان بیان نشده است هی 

 



 CIPJ. 1 (2021)                                                       27                           1شماره  **سال اول * فصلنامه چشم انداز برنامه درسی و آموزش 

 منابع
(. بررسی وضعیت آموزش چندفرهنگی در برنامه های درسی دانشگاه فرهنگیان.  1395ادیب منش، مرزبان، امیری، فرزاد، و احمدی، راضیه. )

  .https://sid.ir/paper/892150/faSIDهمایش انجمن مطالعات برنامه درسی ایران.  

(. الزامات و راهکارهای تحقق برنامه درسی چند فرهنگی در نظام آموزش و پرورش کشور.  1395پیری، موسی، و حرفتی سبحانی، محمد. )

  .https://sid.ir/paper/892342/faSIDهمایش انجمن مطالعات برنامه درسی ایران.  

(. تحلیل برنامه درسی قصد شده و اجرا شده دوره راهنمایی بر اساس مؤلفه های آموزش صلح 1393زاده، هانیه و کرمی، مرتضی )حاجی

 . 92-109(، صص  42)  15، ش  2، دوره  11یونسکو، فصلنامه پژوهش در برنامه درسی، سال  

(. آموزش چند فرهنگی: تحلیل نظامند ادراک  1396مهران, گلنار. )  &حمیدی زاده, کتایون, فتحی واجارگاه, کوروش, عارفی, محبوبه,    

 .16-1(,  2)5معلمان. تدریس پژوهی,  

سیدشعیب، راهبردها  1397خداکرمی،  ی  وارائه  فرارو  های  چالش  عالی  آموزش  در  فرهنگی  چند  درسی  برنامه  به  توجه  ،ضرورت 

مطالعات   و  انسانی  علوم  حوزه  در  جامعه  سازی  توانمند  المللی  بین  کنفرانس  وراهکارها،چهارمین 

 https://civilica.com/doc/903847فرهنگی،تهران،

های آموزش چند فرهنگی برای  (. اعتبار سنجی مولفه 1395سرمدی, محمد رضا. ) & ,رحمانی, عذرا, فقیهی, علیرضا, حسینی مهر, علی

 .250-233 ,(28)7 ,پژوهشی رهیافتی نو در مدیریت آموزشی  -دوماهنامه علمی   .طرح در برنامه درسی دوره ابتدایی

های  های آموزش چندفرهنگی در کتاب (. واکاوی مقوله 1397قادری, مصطفی. ) & ,صادقی, علیرضا, هواس بیگی, فاطمه, ملکی, حسن 

 .429-383 ,(2)25 . مطالعات جامعه شناختی )نامه علوم اجتماعی سابق( .درسی مطالعات اجتماعی دورۀ آموزش ابتدایی ایران

doi: 10.22059/jsr.2019.70359 

فصلنامه   .ها و ارائه راهبردهاهای تدوین برنامه درسی چندفرهنگی در ایران: بررسی چالش ها و ضرورت (. ویژگی1391صادقی, علیرضا. )

 .121-93(,  17-18)شماره  5 ,علمی پژوهشی راهبرد فرهنگ

فصلنامه   ها و ارائه راهبردها.های تدوین برنامه درسی چند فرهنگی در ایران: بررسی چالش ها و ضرورت(. ویژگی1391صادقی، علیرضا )

 . 93  -  121 (،17  -  18)5راهبرد و فرهنگ،  

پنجمین همایش علمی پژوهشی  آموزش چند فرهنگی و تاثیر آن بر عملکرد تحصیلی دانش آموزان.  (.  1397صادقی، قاسم؛ صادقی، حسن )

 »ازنگاه معلم«،میناب.  

آموزان ابتدایی  (. طراحی الگو برای پرورش هویت چندفرهنگی دانش1398ایمانی, محمدنقی. ) & ,عباس هاشمی, تیناب, شریفی, اصغر

 .63-51 ,(4)13 ,فصلنامه رهبری و مدیریت آموزشی .پردازی داده بنیادشهر تهران بر اساس رویکرد نظریه

(. طراحی و اعتباربخشی الگوی برنامه درسی چندفرهنگی برای دوره تعلیم و  1394صادقی, علیرضا. ) & ,عبدلی سلطان احمدی, جواد

 .108-71 ,(39)10 ,مطالعات برنامه درسی .تربیت عمومی در ایران

های برنامه درسی چندفرهنگی در  عقیلی سیده هما، علی عسگری مجید، حسینی خواه علی، حکیم زاده رضوان، صادقی علیرضا. ضرورت 

 60-39( :4)  7  ;1399ها بر اساس رویآورد تلفیق. فصلنامه سلامت روان کودک.  دوره ابتدایی: تبیین ویژگی

 https://civilica.com/doc/644735،آموزش چند فرهنگی و قومیت در برنامه درسی،1395علی پور، نسرین و علی پور، لیلا،

،برنامه درسی چندفرهنگی و دلالت های آن برای چشم اندازهای نوین آموزشی  1392غریبی، جلال و انصاریان، فهیمه و دوایی، مهدی،

 https://civilica.com/doc/270654،همایش ملی آموزش و پرورش چند فرهنگی،ارومیه،1

https://sid.ir/paper/892150/fa
https://sid.ir/paper/892342/fa
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(: سند  1385  -1383های آموزش صلح یونسکو در اسناد و مدارک جمهوری اسلامی ایران )(. بررسی مولفه1388نودهی، معصومه )فلاح

ایران، اهداف دورۀ متوسطه. دوماهنامۀ علمیانداز بیست چشم ایران، اهداف کلی آموزش و پرورش  - سالۀ نظام جمهوری اسلامی 

 (.68-55صص  (،  36)  16پژوهشی دانشور رفتار،  

 ها. تهران: آوای نور.  آوریهمها و بهرویارویی(. برنامۀ درسی و فرهنگ:  1393قادری، مصطفی و کرمکار، سودا )-

 . 6، ص2853(. مدیران مدارس باید راهبران آموزشی باشند. روزنامۀ شرق،  1396گلشنی، ابراهیم )

(. مدیریت آموزش چندفرهنگی در مدارس  1395فرد، محمد و پورکریم، جواد )تقی؛ کاظمیمحمدی، شیرکوه؛ کمال خرازی، سید علی

 .  2پژوهشی مدیریت مدرسه، دورۀ چهارم، شماره    –ایران:  دو فصلنامۀ علمی

،برنامه درسی چند فرهنگی از منظر ایدئولوژی ها )نظریه ها(برنامه  1392محمودی بردزردی، سعید و فتحی آذر، اسکندر و شریفی، زهرا،

 https://civilica.com/doc/270668درسی،همایش ملی آموزش و پرورش چند فرهنگی،ارومیه،

(. ضرورت های آموزش چندفرهنگی و واکاوی عناصر و مؤلفه های  1398مصطفی زاده، اسماعیل، کشتی آرای، نرگس، و قلی زاده، آذر. )

)پیاپی    33)16برنامه ریزی درسی(،  -تعلیم وتربیت چندفرهنگی. پژوهش در برنامه ریزی درسی )دانش و پژوهش در علوم تربیتی

60  ،) )20-35  .https://sid.ir/paper/127582/faSID.  

کشتیمصطفی اسماعیل،  قلیزاده،  و  نرگس  )آرا،  آذر  مؤلفه ضرورت(.  1398زاده،  و  عناصر  واکاوی  و  چندفرهنگی  آموزش  های  های 

 .35-20(،  60) 16ریزی درسی،  وتربیت چندفرهنگی. پژوهش در برنامهتعلیم

(. تدوین اهداف برنامه درسی در دوره متوسطه با تاکید بر تربیت  1392احمدی, دکتر غلامرضا. ) & ,یاوری, زهرا, کشتی آرای, دکتر نرگس

 .166-147(,  13)شماره  4 ,پژوهشی رهیافتی نو در مدیریت آموزشی  -دوماهنامه علمی   .شهروندی

،برنامه درسی چند فرهنگی و دوره های تحصیلی ابتدایی و متوسطه،همایش ملی آموزش و  1392یزدانی، ابوالفضل و کشاورزی، مهدی،

 https://civilica.com/doc/270691پرورش چند فرهنگی،ارومیه،

،تحلیل اثرگذاری فلسفه برنامه درسی چند فرهنگی بر خط مشی های نظام آموزش پرورش  1397یزدانی، فریدون و قربانیان چلناب، مینا،

انسانی   علوم  در  نوین  های  رهیافت  پژوهشی  علمی  کنفرانس  آن،دومین  ورویدادهای  مسایل  با  رویاروی  ونحوه  ایران 

 https://civilica.com/doc/797510ایران،ایلام،
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